
 7-44، صفحات 79بهار، 4ی م، شمارهششی فرهنگی، دوره -اجتماعیی ی مطالعات توسعهفصلنامه

 

 پرورش و آموزش بنیادین تحول سند در دین و علم گفتمان
 3جبار رحمانی ، 2، مقصود فراستخواه1بهروز سپیدنامه

 

 چکیده

 پذیری جامعه فرایند ترسیم برای معتبر اسناد از یکی پرورش، و آموزش ینبنیاد تحول سند

 این بر. نماید توجه دین و علم بعد دو به گرایی،تقلیل بدون رود می انتظار لذا. است آموزاندانش

 دین و علم با مواجهه در مذکور سند گفتمانی موضع که است آن تحقیق اصلی سوال اساس

 تحلیل گفتمان، تحلیل روش و مبتنی بر متن تحلیل و اسنادی نوع از حاضر ی چیست؟ مطالعه

 نظر اساس بر ها مقوله تعدیل و اصلاح طریق از تحقیق روایی. است کیفی محتوا تحلیل و ارزشیابی

 نظریات با آمدهدستبه های یافته خوانی هم و محقق استنباط اساس بر ها داده تفسیر و متخصصان

 .است شده انجام علم اسیشن جامعه اندیشمندان

ها و راهکارهای ترویج علم بر خلاف  ها، اهداف، برنامه سند تحول بنیادین در معرفی آرمان

های ارزشی استفاده نموده است و این امر سبب شده تا  دار و استعاره زبان علم از واژگان نشان

 گفتمان علمی به گفتمان دینی مبدل شود. 

 های قدیم تولید دانش و مدل کمبود آموزی را مبتنی بر شیوهعلمسند تحول بنیادین، فرایند 

سازی التفات  ( و شبکه4ی گیبونز)نظریه های جدید تولید دانش داند و به شیوه )مدل تقصانی( می

 است.« دانش ضمنی»و « پذیری الگوی فرهنگ»چندانی نکرده است. دال خالی سند تحول بنیادین، 

 نداز؛ سند تحول بنیادین؛ گفتمان دینی؛ گفتمان علمی. ا سند چشمهای کلیدی: واژه

 

                                                
ی مطالعات فرهنگی و اجتماعی وزارت علوم تحقیقات و فناوری شناسی فرهنگی پژوهشکدهدانشجوی دکتری جامعه 1

 bsepidnameh@ yahoo.com                                             ی مسئول(هعضو هیأت علمی دانشگاه ایلام)نویسند
  ریزی آموزش عالیی پژوهش و برنامهمؤسسه عالی آموزش یریزی توسعه رنامهدانشیار ب 2

m_farasatkhah@yahoo.com  
  j.rahmani59@yahoo.com                   و اجتماعیمطالعات فرهنگی  یپژوهشکده هنگیشناسی فر استادیار انسان 3

4 Michael Gibbons 

 11/11/1331اریخ پذیرش: ت 22/44/1331تاریخ دریافت:
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 مقدمه و بیان مسأله

ترین مکانیسم نیل به  های اجتماعی است. مهم ی انسانی کارآمد، غایت تمام نظام تربیت سرمایه

شوند  از طریق این فرایند، افراد قادر می»است.  1شدن پذیری یا اجتماعی این امر مهم، فرایند جامعه

ها و اطلاعات و نظایر آن، ارتباط  گذاشتن ایدهکردن، به اشتراکسطوح مختلف با صحبتکه در 

های  پذیری، محملی برای آموختن ارزش (. فرایند جامعه1: 2441، 2)اروین و برگ «برقرار نمایند

( رفتارها و هنجارهایی است که برای بقا لازم 244: 2411، 3)گریسک اخلاقی، مقررات اجتماعی

 (. 1: 2442وردانا موسکاتل، )ج است

بندی کلی،  یابد. در یک تقسیم پذیری در سطوح مختلف و به اشکال گوناگون نمود می جامعه

 پذیری پنهانجامعه»قرار داد. 4پذیری پنهان و آشکار پذیری را در دو شکل جامعه توان جامعه می

های غیررسمی  و باشگاه هااز طریق روابط متقابل با همسالان و عضویت در گروه (غیررسمی)

بر افراد  قیثیر عمیأو ت گرفتهبه صورت کم و بیش خودکار انجام  این روش معمولاً شود. محقق می

پذیری غیررسمی افراد  (. خانواده یکی از عوامل تاثیرگذار در فرایند جامعه12: 1332)حیدری،  دارد

 (.32: 2414ن و شول، )فریم شود گیری ساختار شخصیتی آنان منجر می است که به شکل

یند رسمی و به طور اروشی است که افراد در یک فر)رسمی(،  پذیری آشکارمنظور از جامعه

ها و  در این روش برای انتقال ارزش .گیرندها و هنجارهای معینی را فرا میباورها و ارزش ،مستقیم

نهادهای  .وجود داردهنجارها ارتباط آشکاری بین ساختارها و نهادهای رسمی جامعه و افراد 

های عملکرد و اندیشیدن هایی از عوامل رسمی و ساختارمند انتقال شیوه نمونه یآموزشی و ارتش

 (.12: 1332)حیدری،  دنرو مقبول جامعه به فرد به شمار می

ها به شمار  ترین آن نهاد آموزش و پرورش، مهم پذیری رسمی،  در میان نهادهای متولی جامعه

فرایند »سزایی در تکوین شخصیت و تشکیل نظام معنایی افراد دارد. این نهاد، نقش بهرود. زیرا  می

های شخصی، آموزشی، اجتماعی و اخلاقی  مرتبط با  پذیری در مدارس نیازمند درک زمینه جامعه

(. توجه به بُعد آموزشی و تربیتی 2: 2442)جوردانا موسکاتل،  «امر تعلیم و تربیت است

                                                
1 Socialization 
2 Christopher Irwin and Zane Berge 
3 Johan Grusec 
4 Formal & informal socialization 
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 00.............................................................گفتمان علم و دین در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش

های آموزش و پرورش است اما تقدم بُعد آموزش بر پرورش و نوع  ایت نظامآموزان، غ دانش

 باشد.ها با یکدیگر متفاوت می خوانش تربیتی یا پرورشی این نظام

اند، اما در ایران برای هر  تعریف نموده 1تنها یک واژه« تعلیم و تربیت»در غرب برای عبارت 

)آموزش و پرورش( و بر التزام  رت گرفته استگزینی صو دو بخش تعلیم و تربیت، مستقلاً واژه

ی آموزش و پرورش در ایران،  مایه این دو بُعد و حتی تقدم تزکیه بر تعلیم تأکید شده است. بُن

رود. در چنین فضایی  زیر بنای تمام نهادها به شمار می -در ایران -های دینی است زیرا دین آموزه

 گیرد.  کاک علم و دین در کانون توجه قرار میاست که مباحثی تحت عنوان التزام یا انف

 به خود را اندیشمندان ذهن که است مهمی مباحث از ها، آن تعامل ینحوه و دین و علم رابطه

 مانند با عناوینی و تجدد و سنت بحث تداوم در بحث این نیز اسلام جهان است. در کرده مشغول

 گیری پی حال در از پیش بیش علم، سازی میاسلا و معرفت سازی اسلامی سنتی، علم دینی، علم

 که حالی در است، دین و تعامل علم برای مناسب رویکردی گزینش برانگیز،  مناقشه است. موضوع

 با تضاد در برخی و داده اسلام( قرار )در اینجا دین تداوم در را مدرن علم برخی کنونی، شرایط در

 تفکیک یکدیگر از را ها آن یحوزه بعضی و هستند دو ینروی ا هم به معتقد نیز ای دانند. عده می آن

 یا لزوم درباره مباحثه نرسیدن سرانجام به و متضاد گاه وجود رویکردهای که است کنند. مسلّم می

 انتخاب زیرا کرد؛ خواهد مواجه چالش با را اسلام جهان آینده مدرن، سازی علم اسلامی امکان

 اسلام جهان یآینده یدهندهجهت اسلام، دین و مدرن لمع تعامل ینحوه در رویکردی مناسب

 (.34: 1332)کلانتری، ناصرخاکی و نجم،  بود خواهد

شوند. یکی از  رویکردهای نظام آموزش و پرورش ایران در اسناد بالادستی تعیین و تعریف می

ای مدوّن و  نامه است. این سند در قالب شیوه 2این اسناد، سند تحول بنیادین آموزش و پرورش

جهت اجرا ابلاغ  1334ی تعلیم و تربیت اسلامی تدوین یافت و در سال  مبتنی بر ارکان فلسفه

های مرکزی و پیرامونی است که در یک نظام  ی تعلیم و تربیت، دال گردید. منظور از ارکان فلسفه

 بندی، گفتمان خاصی را رقم زده است.  مفصل

 هویت»پردازند.  سازی به تعریف هویت خویش می غیّریت ها معمولاً با اثبات خویش و گفتمان

 دهد دست از خویش را نشاط گفتمان یک که است. زمانی فعال و پویا ارتباطی، هویتی ،3گفتمان یک

                                                
1 education 
2 Fundamental Reform Document of. Education (FRDE) 
3 discourse 
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 شودمی شروع آن و افول زوال گردد، خود اجتماعی بومزیست با انطباق عدم و تصلب دچار و

1هژمونی (. پیامد33: 1334)مقدمی، 
 به و خود معنایی نظام شدنبرجسته معنای به گفتمان یک شدن 

 به نسبت «علم سازیاسلامی» (. گفتمان 34است)همان: رقبا سایر معنایی هاینظام حاشیه راندن

 امر، این اقتضای به و است یافتن اهمیت حال و در جدید گفتمانی گرا، اسلام های گفتمان سایر

 (.31: 1332)کلانتری و همکاران،  است مطرح ی آنهدربار فراوانی های پرسش و ها ابهام

توان طرح نمود آن است که در سند تحول بنیادین  ترین سئوالاتی که در این مجال می مهم

آموزش و پروش، مناسبت بین گفتمان دین و علم چگونه است؟ آیا گفتمان علمی به عنوان 

 به حاشیه رانده شده است؟  2سازی غیریت گفتمانی رقیب تلقی شده و در مواجهه با گفتمان دینی با

 

 ی پژوهش پیشینه

 عدالت تحقق امتناع یا و امکان بررسی ( در پژوهش خود، به1333نژاد) حیدری و حسین

ایران  انتقادی و تحلیلی روش پرورش با استفاده از و آموزش نظام بنیادین تحول سند در آموزشی

 و فمینیستی مارکسیستی، لیبرالیستی، گرا، آرمان) وزشیآم عدالت رویکردهای به استناد و  پرداخته

 قرار بررسی و نقد را مورد ایران آموزشی نظام بنیادین تحول سند( وجودی و پسامدرن نژادی،

 بنیاد بر پرورش و آموزش نظام بنیادین تحول سند که است آن از حاکی های تحقیقیافته. اند داده

 رو، این از. است شده تدوین دین از ایدئولوژیک خوانش از ای آمیزه اساس بر و گرا آرمان رویکرد

 سو یک از ها چالش این. است هایی چالش دارای آموزش عدالت تحقق در سند که رسد می نظر به

. گردد برمی عدالت به ایدئولوژیک محدود نگاه به دیگر سوی از و گرایی آرمان رویکرد ماهیت به

. است جامعه و انسان به تکثرگرا و معنوی رویکردی نیازمند شیآموز عدالت تحقق رسدمی نظر به

 بازیافت. توانمی اسلامی عرفانی و فکری سنت درون در را رویکردی چنین هایمایه درون

 سند در موجود ایرانی ملی هویت اند که ( در پژوهش خود دریافته1334) رهبری و همکاران

 اسلامی هویت بعد سه از ترکیبی ی ایران،جمهوری اسلام پرورش و آموزش بنیادین تحول

 نهی و معروف به امر انتظار، و مهدویت عدالت، طیبه، حیات اسلامی، هایآموزه و اصول توحید،)

 یروحیه فارسی، زبان ملی، وحدت بومی، یتوسعه) ایرانی هویت ،(حجاب فقیه، ولایت منکر، از

                                                
1 hegemony 
2 Otherness 
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 04.............................................................گفتمان علم و دین در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش

 ایران، و اسلام آمیختگی ملی، پرچم و یمل سرود تمدنی، و فرهنگی میراث جهادی، و انقلابی

 تواند می که باشد می( خارجی زبان رسانه، نوین، هایفناوری) متجددانه هویت و( ایران سرزمین

 اسلامی هویت یلایه میان، این در که نماید فراهم آموزان دانش میان در را ملی همبستگی موجبات

 . است اربرخورد سند این در بیشتری تأکید و برجستگی از

ی نهادی  نظری سند به خانواده به مثابه  اند در بخش ( اظهار داشته1331) نجفی و احمدی

های اخلاقی و تربیتی توجه چندانی نگشته و  بنیادین و مرکز تربیت نسل و انتقال ارزش

راهکارهای اجرایی برای ایفای نقش و مشارکت در امور تحصیلی و تربیتی فرزندان ارائه نشده 

ساز بسیاری  . تضعیف این جایگاه و سپردن نقش تربیت به دولت و مدرسه ممکن است زمینهاست

 ی اخلاق و رفتارهای اجتماعی باشد.های جامعه در زمینه از ناهنجاری

 یمؤلفه پنج اساس بر پرورش را و آموزش بنیادین تحول ( سند1332) نیا پونه و پگاه پیروانی

 گیریتصمیم و وگو گفت خارجی، محیط با تعامل پذیری،ریسک ،اندوزیتجربه)سازمانی یادگیری

 بیشترین اند که در سند مذکور چیوا مورد مطالعه قرار داده و دریافته مقیاس با مطابق( مشارکتی

 و وگو گفت هایمولفه به و است شده بیرونی محیط با تعامل و گیری تصمیم های مؤلفه به توجه

 یابی دست برای که رسد می نظر به است. لذا شده توجه ترین کم رتیبت به آزمایش و اندوزی تجربه

 تجدید فرهنگیان سازمانی یادگیری های زمینه همه در تا است لازم بنیادین، تحول سند اهداف به

 .شود انجام پرورش و آموزش اجرایی هایسیاست در کلی نظری
 

 روش پژوهش

حقق از دو روش تحلیل گفتمان لاکلاو و ی حاضر از نوع مطالعات اسنادی است. م مطالعه

های آن پرداخته  گیری و جهت به بررسی گفتمان غالب در متن 2و تحلیل محتوای کیفی 1موفه

 است. 

در نزد لاکلاو و موفه گفتمان صرفاً ترکیبی از گفتار و نوشتار نیست، بلکه گفتار و نوشتار خود 

دار از علایم و  ای معنی یگر، گفتمان مجموعهشوند. به بیانی د اجزاء کلیّتی گفتمانی فرض می

ی گفتمان لاکلاو و موفه  (. نظریه11: 1332)قجری و نظری،  است 4و فرازبانی 3های زبانی نشانه

                                                
1 Ernesto Laclau & Chantal Mouffe 
2 Qualitative Content Analysis 
3 Linguistic sign 
4 Metalanguage 
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ی نظام خاصی  ها، معنا دارند و به طور تاریخی به وسیله ها و کنش ی ابژه دارد که همه مفروض می

سازنده  1ها به نظم گفتمانی ها و کنش است. معنای ابژهها معنا تخصیص داده شده  از قواعد به آن

 (. 12)همان:  هویت و معنایشان بستگی دارد

 از متنی های داده محتوایی ذهنی تفسیر برای روش تحقیقی توانمی را کیفی محتوای تحلیل

ت. دانس شدهشناخته الگوهای طراحی یا سازیتم مند، کدبندی و نظام بندی طبقه فرایندهای طریق

 با ولی ذهنی، ی گونه به را هاداده و حقیقت اصالت دهد می اجازه محققان به کیفی محتوای تحلیل

شود.  می تضمین مند نظام کدبندی فرایند یک ی وجود وسیله به نتایج کنند. عینیت تفسیر علمی روش

 که را الگوهایی ای ها تم و رود می متون عینی محتوای یا از کلمات فراسویی به کیفی محتوای تحلیل 

 (.21: 1334)ایمان و نوشادی، آزماید می آشکار محتوای به صورت هستند پنهان یا آشکار

 

 معرفی سند تحول بنیادین آموزش و پرورش و ضرورت تدوین آن

 یبیانه ها، ارزش یبیانیه فصل، مقدمه، هفت در سند تحولات بنیادین آموزش و پرورش

 و کارهاراه و عملیاتی های کلان، هدف راهبردهای کلان، هایهدف انداز،چشم ماموریت،

 صفحه تنظیم شده است. 31 در پرورش و آموزش بنیادین تحول اجرایی نظام و چهارچوب نهادی

پیش از پرداختن به تحلیل گفتمان و تحلیل محتوای کیفی سند، باید به ضرورت تدوین و ابلاغ 

از رهبر انقلاب ذکر شده که شامل دو بخش است. سند، سخنانی  3ی  آن توجه نمود. در صفحه

 بخش نخست آن انتقاد از وضع موجود آموزش و پرورش است:

 و ساخته کشور ما، کنونی پرورش و داریم. آموزش تحول به احتیاج پرورش و آموزش در ما

 امروز ما که نبود ای بر آن فلسفه کار بنای نیست، ما یفلسفه و ما های برنامه و ما ی فکرپرداخته

 .(3: 1331)سند تحول بنیادین آموزش و پرورش،  هستیم آن دنبال

بخش دوم سخنان ایشان مربوط به ضرورت تحول و دگرگونی در نظام فعلی آموزش و 

 پرورش ایران است: 

 نهفته کار دنیا یک کلمه، این پشت لفظی، در وجود این پشت در لکن است،  کلمه یک تحول

 فلسفه باید کنند، طراحی پرورش و برای آموزش بنشینند باید فکرها ترین هبرجست و است. بهترین

 کشور پرورش و آموزش یافق آینده فلسفه این براساس و باشد واضح اسلامی و پرورش آموزش

                                                
1 discursive order 
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 01.............................................................گفتمان علم و دین در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش

 بشود، کشی خط براساس آن و برویم خواهیم می کجا و هستیم چه دنبال باشد ما معلوم باشد. روشن

از  باید پرورش و آموزش داریم، احتیاج این به ما مشخص بشود. ها اهر و بشود ریزی برنامه

 .(3: 1331)سند تحول بنیادین آموزش و پرورش،  است حرف اساس بیاید. این بیرون روزمرگی

ترین عامل تدوین  ناراضایتی شخص اول مملکت اسلامی، از وضعیت آموزش و پرورش مهم

ی پیشنهاد  مند این نارضایتی و ارائه ای بررسی روشرود. بر سند تحولات بنیادین به شمار می

ضرورت ایجاد تحول بنیادین در نهاد آموزش و پرورش، سخنان یادشده از منظر تحلیل ارزشیابی 

 مورد بررسی قرار گرفته است.

آن است که با تحلیل کمی متن مورد بررسی بتوان به نوع گرایش و  1هدف از تحلیل ارزشیابی»

ی متن)نویسنده یا گوینده...( پی برد. این کار از این طریق انجام  کننده تولید های گذاری ارزش

واحدهای محتوایی و علائم زبانی)لغات و جملات...( که دارای بار ارزشی هستند  -1گیرد که:  می

کارگیری  ها تعیین شوند. به شدت بار ارزشی آن -3جهت بار ارزشی و همچنین  -2شمرده، 

ترین شرط آن است که محتوای مورد  زشیابی مبتنی بر چند شرط است: مهمی تحلیل ار شیوه

، 2بررسی باید از جملاتی تشکیل شده باشد که در آن: یک موضوع و پدیده مورد داوری و گرایش

 (. 122: 1322پور،  یک فعل وجود داشته باشد.)رفیع ا مفهوم عامیانه ویک خبر ی

جملاتی که دارای چند محتوا هستند، به جملات یک  ی اول تحلیل ارزشیابی بایددر مرحله 

شوند. از  گاه جملات چند محتوایی را به جملات یک محتوایی تجزیه می محتوایی تجزیه شوند آن

ی موضوع گر و کدگذار بر ازشیابی و قضاوت او درباره های تحلیل جا که ممکن است، گرایش آن

علائم یا حروف الفبا جایگزین شوند. برای تعیین جهت  ، باید موضوع داوری با  داوری تأثیر بگذارد

و  –کار برده شده از علائم + و  های به های عامیانه و همچنین فعل بار ارزشی هر یک از مفهوم

 (.131-134شود)همان:  استفاده می 3ها از پیوستاری از صفر تا  برای تعیین شدت آن
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1 Evaluation Assertion Analysis 
2 Attitude Object 
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 سازی در تکنیک تحلیل ارزشیابی بر اساس فرمول زیر است: اخصی ش ترین شیوه معمول
 

 

 

فعل نمره    عامیانه مفهوم نمره 

جملات تعداد
 

 

سخنان رهبر انقلاب در خصوص وضعیت نامناسب نظام تعلیم و تربیت و ضرورت  استناد به

شدت این  تغییر در آن که در سطور پیشین یاد شد؛ از طریق تکنیک تحلیل ارزشیابی جهت و

بیانگر داوری در خصوص نظام آموزش و پرورش  xدهیم.)حرف  نگرش را مورد ارزیابی قرار می

 ی التفات گوینده به تغییر است.(دهندهنشان Yو حرف

 
تحلیل ارزشیابی سخنان رهبر انقلاب در خصوص وضعیت نامطلوب نظام آموزش و  -ی یکجدول شماره

 پرورش

 

 
 

   

  
      

 

 ضرب حاصل نمره فعل نمره مفهوم عامیانه موضوع داوری
      

X 
 ساخته کشورما، کنونی پرورش و آموزش

 ما ی فکرپرداخته و
 -3 -3 نیست +3

X 
 ساخته کشورما، کنونی پرورش و آموزش

 ی برنامه ماپرداخته و
 -3 -3 نیست +3

X 
 ساخته کشورما، کنونی پرورش و آموزش

 ما ی فلسفهپرداخته و
 -3 -3 نیست +3

X 
 امروز ما که نبود ایبر آن فلسفه رکا بنای
  آن دنبال

 -1 +3 هستیم -1

X 
 های چالش با پرورش و آموزش هنوز
 روبرو است. جدی

 -3 +3 است -4

X 
 اسلامی جمهوری طراز در آن داد ن برو

  ایران
 -3 -3 باشد نمی +3

X 
 محیطی تحولات داد آن پاسخگوی برون

  جامعه نیازهای و
 -3 -3 باشد نمی +3

X 3 -3 باشد نمی +3  محیطی تحولات پاسخگوی- 
X 3 -3 باشد نمی +3 جامعه نیازهای پاسخگوی- 

X 3 آموزش و پرورش باید از روزمرگی- 
بیرون 
 بیاید

2+ 1- 

 -24 جمع حاصل
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 09.............................................................گفتمان علم و دین در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش

 درصد بیانگر آن است که 2.2شده، عدد منفی و محاسبات انجام 1با توجه به اطلاعات جدول 

رهبر انقلاب تا حد بسیار زیادی از وضعیت نظام آموزش و پرورش فعلی)پیش از تصویب سند 

 تحول بنیادین آموزش و پرورش( اظهار نارضایتی نموده است.

 
 تحلیل ارزشیابی سخنان رهبر انقلاب در خصوص ضرورت تغییر در نظام آموزش و پرورش -ی دوجدول شماره

 

 

 
 

   

 
      

 

درصد بیانگر آن است که  2.2شده، عدد مثبت و محاسبات انجام 2با توجه به اطلاعات جدول 

ی در وضعیت فعلی نظام آموزش و پرورش)پیش از رهبر انقلاب تا حد بسیار زیادی، دگرگون

 اند. تصویب سند تحول بنیادین آموزش و پرورش( را ضروری دانسته

 

 تحلیل محتوایی سند تحول بنیادین آموزش و پرورش

 الف( تحلیل گفتمان

کند.  دادن حجیتُ خود و متقاعدنمودن مخاطبین از امور بلاغی استفاده میهر گفتمانی بر نشان

ای از یک نوشته یا  هر قطعه»ای برخوردارند.  حت علم نیز امور بلاغی از جایگاه ویژهدر سا

موضوع 
 داوری

 ضرب حاصل نمره فعل رهنم مفهوم عامیانه

Y 3 +3 داریم +3  تحول به احتیاج پرورش و آموزش در ما+ 

Y 
 آموزش برای بنشینند باید فکرها ترینبرجسته و بهترین

 طراحی پرورش و
 +3 +3 کنند +3

Y 3 +3 باشد +3  واضح اسلامی پرورش و آموزش فلسفه باید+ 

Y 
 شپرور و آموزش یآینده افق فلسفه این براساس

  روشن کشور
 +3 +3 باشد +3

Y 
 باشد معلوم باید پرورش( و آموزش )بر اساس فلسفه

 چه دنبال ما
 +1 +3 هستیم +2

Y 
 ما باشد معلوم پرورش( و آموزش )بر اساس فلسفه

 خواهیم کجا می
 +1 +3 برویم +2

Y  1 +3 بشود +2 کشی خط( پرورش و آموزش فلسفه)براساس آن+ 
Y  3 +3 بشود +3 ریزی برنامه (پرورش و موزشآ فلسفه)براساس آن+ 
Y 3 +3 بشود +3 ها مشخصراه (پرورش و آموزش فلسفه) آن براساس+ 

 +22 جمع حاصل
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های مختلف، تأثیرات مختلف دارند. هر  هایی است و انتخاب سخنرانی علمی متضمن انتخاب

 (.222: 1332)سیسموندو،  «است 1انتخاب نویسنده حین نوشتن آن یک انتخاب بلاغی

ها کارکرد شناختی دارند و از  روند. استعاره ر بلاغت و اقناع به شمار میترین ابزا ها، مهم استعاره

 (.33: 1332های جدیدی دست یابند)دباغ،  توانند به دیدگاه این طریق است که کاربران استعاره می

شود؛  ی زبان به آن پرداخته می  اصالتاً موضوعی است که در بلاغت، نقد ادبی و فلسفه 2استعاره»

های مختلف چنان گسترده است که پژوهش در باب استعاره  ها و رشته د استعاره در حوزهاما کاربر

در   ها تبدیل شده است. نقش استعاره های پژوهش در بسیاری از رشته به یکی از زیر شاخه

ی ذهن، پزشکی، تاریخ  ی علم، فلسفه ریاضیات، موسیقی، هنرهای کلامی و غیر کلامی، فلسلفه

 (.12: 1322رضایی،  شیخ«)ها هستند هایی از این سنخ پژوهش نمونهعلم و... تنها 

 

 4ی علم در تحلیل بینامتنی های مرکزی حوزه دال

 مرجعیت علمی 

گفتمان غالب سند تحول بنیادین آموزش و پرورش گفتمانی مذهبی است. به کارگیری صفات 

ه با عنایت به این که تربیت های متعدد اخلاقی و مذهبی، گواهی بر این ادعاست. البت و استعاره

های دینی و مذهبی  یکی از ارکان مهم نظام آموزش و پرورش است و چنین رکنی مبتنی بر آموزه

شود که در  توان خرده گرفت اما مشاهده می است بر تبیین اهداف تربیتی با استعارات مذهبی نمی

 ه شده است.تببین اهداف علمی سند مذکور نیز از استعارات مذهبی بهره گرفت

های  مذهبی است که برای تبیین جایگاه  و استعاره 4های مرکزی یکی از دال« مرجعیت»واژه 

 ایران در جهان، در سند تحول بنیادین از آن استفاده شده است.

ی مذهبی آن را به عینه مشاهده کرد. ممکن است در این میان  مایهبُن توان در این استعاره می

ی مستعمل است که دارای بار استعاری چندانی نیست. در پاسخ  یک واژه« تمرجعی»ادعا شود که 

 گیرد.  ای است که کماکان مورد استفاده قرار می های زنده از استعاره« مرجعیت»باید اذعان نمود که 

                                                
1 rhetorical choice 
2 Metaphore 
3 Intertextual 
4 Nodal point 
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 07.............................................................گفتمان علم و دین در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش

نام برده « ی مرده استعاره»در مقابل « ی زنده استعاره»بندی استعاره از دو اصطلاح  در تقسیم»

ی استعاری خود را از دست داده است و  ی مرده چنان تداول یافته که دیگر جنبه ستعارهشود. ا می

اللفظی  ی استعاری آن توجه ندارند؛ بلکه آن را در حکم تعبیری تحت کاربران زبان، دیگر به جنبه

مروزه اند در حکم استعاره باشند؛ اما ا توانسته گیرند. این دسته از تعابیر گرچه روزی می در نظر می

ی زنده، هنوز توان برانگیختن  ها باید به فرهنگ لغات مراجعه کرد. در مقابل، استعاره برای فهم آن

 (.13: 1322رضایی،  شیخ«)شنونده را برای فهم آن به صورتی استعاری دارد

ای است که  در معنای مذهبی و سیاسی آن به اندازه« مرجعیت»ی  ها بسامد واژه امروزه در رسانه

متنی و مصادیق ها حتی در متون علمی، ذهن، ناخودآگاه به سمت ارجاع برون نیدن این واژهبا ش

 شود.  عینی آن رهنمون می

قرار « تقلید»به معناى فتوادادن، یک اصطلاح فقهى است که در مقابل آن، مفهوم « مرجعیت»

ین مرجعیت و تقلید . نسبت باو هستند« مقلّد»است، دیگرانى « مرجع»گیرد؛ یعنى هرگاه کسى  می

شبیه نسبت بین مرجعیت علمی و به پیروی خواندن جهان علم است . به  -در ادبیات مذهبی –

« نسبت» 1ی آنالوژی معنای یونانی وآژه»ها وجود دارد.  عبارتی دیگر، نوعی آنالوژی)تمثیل( بین آن

گونه فهمیده  اغلب اینماند. امروزه آنالوژی  می 2به  4نسبت به  4به  2است. برای مثال نسبت 

ی میان الف و ب شبیه  ی متفاوت. بدین معنی که رابطه ها در دو دامنه شود. مشابهت میان نسبت می

ی اتم شبیه است به  ها با هسته ی بین الکترون ی میان ج و د. برای نمونه، رابطه است به رابطه

 (. 114: 1332ها با خورشید)دباغ،  ی میان سیاره رابطه

ارائه « های سیاه جعبه»ر احکام دین ناظر به این امر است که دین احکام را به صورت تقلید د

ی مناقشه  گردد و تقلید عرصه ها امکان بروز مناقشات فراهم می نماید. با بازشدن این جعبه می

بینی دارد، ابزاری  کند که ورودی و خروجی قابل پیش ابزاری را توصیف می 2ی سیاه نیست. جعبه

های  ای کارکردن با آن نیازی به دانستن کارکرد درونی آن نیست. علوم و تکنولوژی جعبهکه بر

شوند خود را از  فرض گرفته می کنند، یعنی واقعیات و مصنوعاتی را که پیش سیاهی را تولید می

)با  دانند مستغنی می –خصوصاٌ زمانی که این واقعیات تثبیت شوند  –ها  ی آن ی تاریخچه مطالعه

 (.124:2414ها نامربوط انگاشته خواهد شد()سیسموندو، های آن بیت وقایع، تاریخچهتث

                                                
1 Analogy  
2 black box 
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شناختی نباید منحصر به  یعنی تبیین جامعه. »باز کرد 1های سیاه را باید به صورت متقارن جعبه

شود، عقایدی که از نظر علمی  چیزی باشد که به منزله خطا یا عقیده نادرست تلقی می تحلیل آن

 (.33: 1334)ربانی و ماهر،  «شناختی تبیین شوندشود نیز باید به لحاظ جامعه اشته میدرست انگ

ها نزد متخصصین دین)مراجع تقلید(  ای هستند که پاسخ آن شدهاحکام دین، اصول مسلم فرض

دهند؛ چون  بودن فتوا تردیدی به خود راه نمیوجود دارد و مقلّدین هیچگاه در درست یا نادرست

های مثبت و منفی( جایگاهی )توجه به جنبه تقلید چنین است. در این مقال، اصل تقارنی  قاعده

های سیاه گشوده شوند و قرار نیست مناقشه یا محاجاتی به میان  ندارد چون قرار نیست که جعبه

 بیاید.

لاادری »است و مقام مجتهد، پاسخگو. به عبارتی دیگر « تجاهل»در امر تقلید، مقام مقلّد، 

ی ذاتی مقلّدین است چون آنان تخصصی در دین ندارند و پاسخگویی به مسائل  وظیفه 2«یگر

ای دیگر است. در علم علاوه بر  دینی را باید به متخصصین آن سپرد. اما در علم، امر به گونه

گری ممکن است ها را بپذیرد یا خیر( لاادری خصلت ارادی و اختیاری)فرد مختار است که پاسخ

 دهندگان.سندگان ایجاد شود و هم در پاسخهم در پر

در سند تحولات بنیادین، راهکار عملیاتی مبتنی بر گسترش هنجارهای علم، برای رسیدن به 

مقام مرجعیت علمی در جهان که کشورهای دیگر را به تبعیت از خود بکشاند، ارائه نشده است. به 

ای شرایط و صفاتی باشد که به این مقام نائل گونه که یک مرجع تقلید باید دار عبارتی دیگر، همان 

گردد رسیدن به مقام مرجعیت علمی جهان نیز نیازمند شرایط، عوامل و کارگزارانی است که با 

های ارتقاء علمی بتوانند ایران را به آن مقام  شدن و منطق و شاخصعنایت به شرایط جهانی

 نداز مستقلی است. ا برسانند. تحقق چنین هدفی نیازمند تدوین سند چشم

ی سند، سطح انتظارات نگارندگان، مرجعیت علمی ایران در  لازم به ذکر است که در مقدمه

ای که در سطور بالا از آن یاد شد تفاوت سطح منطقه است و این امر با افق جهانی ترسیم شده

 دارد.

 

 

                                                
1 Symmetrical 
2 agnosticism 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jo

ur
na

ls
.s

ab
z.

ac
.ir

 o
n 

20
25

-0
8-

29
 ]

 

                            12 / 26

https://journals.sabz.ac.ir/scds/article-1-486-en.html


 10.............................................................گفتمان علم و دین در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش

 نظام معیار اسلامی 

یادین آموزش و پرورش است . از این از مفاهیم محوری سند تحول بن« نظام معیار اسلامی»

سیاسی در  -گیری از این مفهوم دینی مفهوم به کرّات در سند مذکور استفاده شده است. در بهره

توان سخنی به میان آورد و ایرادی متوجه آن  های تربیتی نهاد آموزش و پرورش نمی ترسیم برنامه

دین صفت و »کند.  ارزشی خود تربیت می ای، فرزندانش را مطابق با نظام نمود. زیرا هر جامعه

عنصر هویتی است. عامل انسجام بخش بین مردم شیعه در ایران و عاملی در تمایزدادن با غیر 

کند در ادبیات دینی  ی همبستگی و تضادی یاد می است. همان معنایی که کالینز تحت عنوان رابطه

لم و تکنولوژی، نظام معیار، مبتنی بر (. اما در مجال ع121:1331ارمکی،   آزاد«)شود دیده می

سازی در علم، عدول از هنجارهای علمی است و این  شمول است. معیار غیّرت هنجارهای جهان

فصل ششم  2اند. در بند  های ایدئولوژیک بنا نهاده شده هنجارها مبتنی بر اصل فراغت از ارزش

و  تعلیم نظام در نوین های فناوری از هوشمندانه مندی بهره»سند)راهبردهای کلان( آمده است: 

: 1331سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، «)اسلامی معیار نظام بر مبتنی عمومی رسمی تربیت

 (. و در تعریف مفهوم نظام معیار اسلامی در سند مذکور آمده است:22

 آن، با یا سازگار محمدی ناب اسلام دین بر مبتنی های ارزش و اسلامی: مبانی معیار نظام

 اسلام دین زیرا است؛ انسان زندگی ابعاد همه ناظر به که هاست ارزش از مراتبی برسلسله مشتمل

 پرداخته بشر زندگی و معنوی مادی اخروی، و دنیوی فردی، و اجتماعی امور های همه عرصه به

 و نسبت اکتفا کلیات ی عرصه به ها، عرصه این از ای ه پار به چند نسبت هر سکولاریسم( است)نفی

 (.11: 1331)سند تحول بنیادین آموزش و پرورش،  است کرده ذکر نیز را جزئیات دیگر، بخشی به
 

 ی عدل جهانی)مهدوی(جامعه

مفهوم دیگری که به کرّات در سند تحول از آن یاد شده، آرمان تحقق حکومت عدل جهانی یا 

 حکومت عدل مهدوی در سراسر جهان است.

مان شیعی است. از سویی دیگر، آرمان تحقق حکومت عدل جهانی یک گفت« گفتمان مهدویت»

)به فراخور موضوع این مقاله( و کسب مرجعیت علمی در  با استفاده از قدرت علم و فناوری

شدن به رقیبی جهان مستلزم عضویت در نظام جهانی علم، کسب مشروعیت و حجّیت و تبدیل

المللی است و ارتباطات  علم در حکم یک کارگاه بین»باشد. امروزه  بلامنازع جهت اعمال اراده می

ی کنونی بر اثر گسترش  (. در دوره144: 1322)محسنی،  «از نظر بقای آن امری اساسی است
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های جدید تولید دانش و  ها اطلاعاتی و ارتباطاتی و به موازات پیدایش شیوه کاربرد تکنولوژی

ای شکل  های پژوهشی گسترده رز و شبکهتوجه به نیازهای بازار، اجتماعات علمی بدون م

 (.2الف: 1321راد،  اند)قانعی گرفته

را برای بیان روابط بین اعضای اجتماعات  2ی عمومی مراسم تعاملی ( نظریه2444) 1کالینز

دهد. دنیای فکری  رخ می 4«موقعیت محلی»برد. مراسم تعاملی همیشه در یک  به کار می 3علمی

ی فرهنگی یعنی  جز یک جهان کلان تعامل گفتگو نیست که سرمایهیعنی دانش و پژوهش چیزی 

آورد.  ها، فنون و مفاهیم را در مراسم رویارویی متناوب به چرخش در می ها، نظریات، روش ایده

گوهاست.  و سازد مشارکت او در این مناسبات و گفت چه یک فرد را عضو این دنیای فکری می آن

ها  ایده 1و ارتباط در بین اهل علم رقابتی و قشربندی شده است و در مرکز گرم 1وگو فضای گفت

ی فرهنگی و انرژی عاطفی بیشتر  برخوردارند. افراد دارای سرمایه 2از بیشترین احترام و تقدس

های حاضر در آن  حضور یابند و هویت خویش را با ایده 2کنند در این مرکزیت مراسمی تلاش می

 کند و خلاقیت آنان را تقویت می 3ی خود فضای توجه نمادین این حضور به نوبه پیوند بزنند و

نیز تعبیر « ی علمی روحیه»توان به پیدایش  (. چنین تقویت خلاقیتی را می33ب: 1321راد،  )قانعی

گران علمی در فضای تعاملات اجتماعات علمی  حاصل قرارگرفتن کنش 14ی علمی نمود. روحیه

 است. 

دید سیاسی »باشد.  ت در اجتماعات علمی، کسب اعتماد این اجتماعات میضرورت عضوی

اجتماعی علمی جهان به اجتماع علمی ایران باعث طرد بسیاری از پژوهشگران ایرانی و کُندی 

ی علمی ما، نگاهی سیاسی دارند.  ی علمی جهانی، نسبت به جامعه شود. جامعه ها می پیشرفت آن

کنند و در مقالات  کنند که ایرانی است و بنابراین او را طرد می ر نگاه میها به اسم پژوهشگ یعنی آن

 (.142-141: 1334راد و خسروخاور،  )قانعی «دهند خودشان به پژوهشگران ایرانی ارجاع نمی

                                                
1 Randall Collins  
2 interaction rituals 
3 scientific communities 
4 Local situation 
5 conversation space 
6 hot center 
7 sacredness 
8 ritual centrality 
9 symbolic attention space 
10 Scientific spirit 
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کیفیت را در ایران باید بالا برد و »های اساسی رفع این معضل این است که  یکی از راه

المللی به رسمیت شناخته شوند و پژوهشگر باید هدف خود را  بینهای ما باید در سطح  پژوهش

بخشیدن به این آرمان، اجتماع علمی ایران باید المللی قرار دهد. جهت تحقق رسیدن به سطح بین

ای قوی با اجتماع علمی جهان ایجاد کند تا هم خود را با معیارهای آن بسنجد و هم از  رابطه

(. چنین 142)همان:  «کانات درون جامعه در سطح جهانی استفاده کندامکانات آن در درون و از ام

بر اساس مفهوم  2گیدنز»کنیم.  یاد می 1شدن تعاملاتی، ذاتی دورانی است که از آن به نام جهانی

گذارد و  شدن بر ما اثر می معتقد است که هم جهانی 3اش یابی ی ساخت دوگانگی ساخت در نظریه

 (.42: 1322زائر کعبه، «)داریم شدن نقشهم ما در جهانی

سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، راهکارهای عملیاتی چندانی برای پیونددادن نظام 

سازی ارائه نکرده  ی اجتماع علمی آموزش و پرورش به نظام آموزش عالی جهت تکمیل پروسه

است و با  مستلزم تدوین راهکارهای عملیاتی« ی علمی پرورش روحیه»است. از سویی دیگر 

گردد. در سند  و امثال آن، عملی نمی« تقویت فرهنگ پژوهش»ی کلی نظیر  ی چند گزاره ارائه

 اندازها به وضوح ترسیم شوند. تحول، لازم است این چشم

 حیات طیبه 

است. مفهوم « حیات طیبه»یکی دیگر از مفاهیم پرکاربرد سند تحول بنیادین آموزش و پرورش 

های مقبول دین  اسلام، ارزش الله، دین الهی، قرب الی هایی نظیر: دین دال  حیات طیبه، سرشار از

ی جهانی مهدوی است که در یک نظام حقیقی، تقوا، جامعه رب خداوند، یگانه اسلام، ربوبیت

نمایند)رد سکولاریزم(. حیات طیبه غایت تعلیم و  بندی، گفتمانی دینی و مذهبی را ارائه می مفصل

 تربیت است. 

بخش و هم عامل کنترل درونی محققین و دانشمندان تواند هم عامل الهام که دین می این  در

رود که بلاغت به کار رفته در نگارش  انداز، انتظار می باشد تردیدی نیست؛ اما در تنظیم سند چشم

جایی از مواضع  به هنر بلاغت علمی، تثبیت کننده همان هنر جا»آن از نوع بلاغت علمی باشد. 

هرگز »چون  جایی از جملاتی هم شدیداً بعدمند به مواضع کمتر بعدمند است. این هنر، جابه

                                                
1 Globalization 
2 Anthony Giddens 
3 Structuration 
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جا که  از آن»به « کند موفقیت نشان داده نشده است که ملاتونین از بیماری سرطان جلوگیری نمی

 (. 233: 1332است)سیسموندو، « کند ملاتونین از سرطان جلوگیری می

های مختلف گفتمان بسته به هدف و عوامل دیگر با واژگان  ی گونهطور کل  دانیم که به همه می

تواند یکی از طرق  آیی واژگانی می خاص تجانس دارند. لذا بررسی نوع، رخداد، بسامد و هم

شود مورد بررسی قرار داد. یکی  ها را از جهات مختلف می توصیف گفتمان باشد. واژگان گونه

جمله نوشتار علمی یا  )من های مختلف های گونه توان ویژگی ی آماری است که ضمن آن می مطالعه

ی علمی( را از جهات توزیع واژگان پایه، نیمه تخصصی و تخصصی همنشین انواع واژگان با  مقاله

: 1331یکدیگر بررسی کرد و حتی بسیاری از عملکردهای دستوری را مشخص نمود )یارمحمدی، 

تقسیم کنیم. قسمت اول در  2دار و نشان 1نشان گروه بی توانیم کل واژگان را به دو (. ما می13

نشان تنها نمادی از واقعیت است و به مصادیق  ای را دارند. واژگان بی حقیقت حکم واژگان هسته

دار علاوه بر اشارت به یک مصداق خاص، نگرش  های نشان ذاتی یا تجریدی اشارت دارند. واژه

های مختلف به  (. نوشته14: 1331)یارمحمدی،  3اند جای دادهگوینده و نویسنده اثر را نیز در خود 

های علمی که باید  گیرند و به طور طبیعی واژگان مقاله طور متفاوت از دو گروه واژگان بهره می

شود درجه و  شوند. در حقیقت می نشان انتخاب می گزارش عینی از واقعیت باشد از میان گروه بی

 (.14)همان:  ب نوع واژگان به کار گرفته شده در آن تعیین کردمیزان عینیت یک گفته را بر حس

                                                
1 unmarked 
2 marked 

های ضمنی متعدد بلکه از لحاظ تاریخی، فرهنگی و ایدئولوژیکی مفاهیم و دلالت ؛ها در زبان خنثی نیستند واژه 3

 نشان واژگان خنثی یا بی کنند: ها را از حیث ارزش گفتمانی به دو دسته تقسیم می ژهشناسی وا دارند. در مباحث گفتمان

(unmarked) و واژگان غیر خنثی یا نشاندار(marked.) ترین اقلام زبانی هستند  ترین و عادی نشان، از طبیعی واژگان بی

شود.  ها معانی ضمنی و کنایی مستفاد نمیآن کنند و از اهل زبان قرار دارند و دلالت بر واقعیت می یهکه در اختیار هم

کاربران ارزش یکسانی دارند. اما  یهها به گروه یا قلمرو خاصی از کلام و گفتمان تعلق ندارند و نزد هم این واژه

نگرش و طرز تلقی نویسنده و گوینده هم هستند.   یهواژگان نشاندار، علاوه بر اشاره به مصداق خاص، دربردارند

های ایدئولوژیک هستند، این واژگان دارای شاخص گذار و تلقیدار، حامل دیدگاه و نگرش ارزش ای نشانه واژه

را به « گفتار پاره»های اجتماعی در زبان عبارتند از آن دسته از عناصر زبانی که مستقیماً یک اجتماعی هستند. شاخص

تواند معیار  های اجتماعی، مینشان و شاخص نشاندار یا بیدهند. میزان استفاده از لغات  پیوند می« گروه اجتماعی»یک 

 : روی خط اینترنت(.1322)فتوحی، های ایدئولوژیک باشدروشنگری برای میزان آغشتگی متن به ارزش
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بینیم که اکثر واژگان به کار رفته،  ی دقیق سند بنیادین تحول آموزش و پرورش می در مطالعه

است که با   دهنشینی این واژگان در کنار یکدیگر ، گفتمانی را ایجاد کر اند. هم دار و ارزشی نشان

 اوان دارد.فر گفتمان علمی تفاوت
 

 دال خالی

است. کالینز دو الگوی « دانش ضمنی»و « پذیری الگوی فرهنگ»سند تحول بنیادین،  1دال خالی

ای از  گیرد که مجموعه فرض می که پیش« الگوی الگوریتمی»کند:  انتقال معرفت را مقایسه می

فرض  که پیش 2«ریپذی فرهنگ»توانند کافی باشند و الگوی  ها می توصیفات صوری یا دستورالعمل

 (.112: 1332شدن ضرورت دارد)سیسموندو،  گیرد که نوعی اجتماعی می

گرایانه. یعنی یک سری قواعد را به  قاعدهاست الگوریتمی و  نظام آموزشی ایران، نظامی

دهند که قواعد از قدرت لازم برخوردارند. این سبک  ها یاد میآموزد و به آن دانشجویان می

کند بر این اساس است که مهندسین ما از انجام  اعطا نمی فراگیرانرا به  3خبرگی ،آموزشی

مند کاربردی،  از انجام یک پژوهش، نظامدانشگاهی التحصیلان  های کاربردی عاجزند و فارغ پروژه

ضرورت دارد اما در کنار آن نباید از خبرگی یا تخصص  4عینیت صوری ،برای کاربردی کردن علم

 (.212: 1332 )سیسموندو، غافل شد

توجهی  1نظام آموزشی ایران ، متکی بر انتقال دانش تصریحی به افراد است و به دانش ضمنی

ها یاد  را به آن« چگونه دیدن»آموزاند؛ اما  دهد. قواعد و اصول فنی را به فراگیران می نشان نمی

نظام  می وزش و پرورش بر الگوی الگوریت(. در سند تحول بنیادین آمو111)همان:  دهد نمی

 گرایانه تأکید شده است. قاعده

 

 

 

 

 

 

                                                
1 Empty signifier 
2 enculturational 
3 expertise 
4 formal objectivity 
5 tacit knowledge 
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 تحلیل بیناگفتمانی

در این بخش به بررسی مرز ضدیتی گفتمان سند تحول بنیادین آموزش و پرورش و روابط 

بین  4ارزی ی هم و رابطه 3. لاکلاو و موفه برای ترسیم مرز ضدیتی2پردازیم می 1ها ارزی بین وقته هم

 اند: ، مدل زیر را ارائه نموده1دال برترها با  آن 1بندی ها و مفصل وقته

 
 

 (142 :0471چگونگی ترسیم مرزهای ضدیتی)مقدمی: -ی یکشکل شماره
 

العین قراردادن مدل تحلیلی لاکلاو و موفه، مرز ضدیتی، دال برتر گفتمان علمی،  با نصب

 یابد: ود میهای سند تحول بنیادین آموزش و پرورش به شکل زیر نم ارزی بین وقته ی هم رابطه

 
 

 ترسیم مرزهای ضدیتی در گفتمان علمی سند تحول بنیادین آموزش و پرورش -ی دوشکل شماره

                                                
1 Moments 

 چارچوب در و یافته رهایی شناوری حالت از و اند آمده بیرون گفتمانگی حوزه از که هستند عناصری ها، وقته و ها لحظه 2

 و هویت به و شده بشردوستانه حقوق گفتمان وارد  تازگ به که اسلام در بشر حقوق مانند .اند گرفته پهلو گفتمان، یک

 است. رسیده جدیدی و موقت معنای
3 Antagonism 
4 Equivalence 
5 Artculation 
6 Nodal point 
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، دیگری از منظر گفتمان غالب بر سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، 2با توجه به شکل 

ی است که باشد. علم نافع از منظر این سند، علم تفکر سکولار، علم غیر نافع و روابط ظالمانه می

ی عدل جهانی)مهدوی(  ی صالح اسلامی، جامعه بر اساس نظام معیار اسلامی به حیات طیبه، جامعه

 شود.  منجر می

 
 بندی گفتمان علمی سند تحول بنیادین آموزش و پرورش مفصل -ی سهشکل شماره

 

ای ه بندی( با ارزش ، علم نافع، به عنوان دال مرکزی، در ارتباط)مفصل3شکل  بر اساس

های یادشده در  چهارگانه دینی و مذهبی، انقلابی، اجتماعی و علمی قرار دارد. هر کدام از ارزش

 ی سه(ی خویش قرار دارند)جدول شماره های زیرمجموعه بندی با دالمفصل
 ها ی آن های زیرمجموعه های چهارگانه و دال ارزش -ی سهجدول شماره

 مذهبی و دینی سیاسی انقلابی و اجتماعی علمی

 عقل، عقلانیت
 اختیار، اراده
 علم،علم نافع
 خودارزیاب

 نقدپذیر
 جو حقیقت

 جو، کمال جو تعالی
 گرا جمع
 اندیش جهانی

 امین
 شجاعت
 عدالت
 صداقت

 ایثار و فداکاری
 همدلی
 احترام
 اعتماد

 مهرورزی
 نظم

 مداری قانون
 کارآفرینی

 مشارکت جویی
 پذیری مسئولیت

 امیدواری
 عزت نفس

 ارد امانت
 آزادمنش

 نگر آینده
 وقت شناس

 جدیت

 بصیرت، بینش
التزام به اصل مطلقه ولایت فقیه، 

 مداری ولایت
ستیزی، دفاع از  استکبارستیز ظلم

 مستضعفان
 انقلابی

 جو صلح
 جهادگر

 وحدت ملی و انسجام اجتماعی
 هویت مشترک اسلامی

 پرستی وطن
 میراث نظری امام )ره(

 مدار ارزش

 جو هدایت
 ضاتسلیم و ر
 اخلاق
 تقوا

 عمل صالح
 حیا، عفت، پاکدامنی

 متعهد
 گرا تکلیف

 پرهیز از وابستگی به دنیا
شناسی،  توحید )ابمان، باور، حق
 ربوبیت خدا(

 نبوت
 معاد

 تولی و تبری
 امامت
 قرآن
 نماز
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های علمی در مقایسه با  بینیم که سهم ارزش ، می3ی با توجه به موارد مندرج در جدول شماره

 باشد. به عبارتی دیگر، گفتمان غالب، بیشتر دینی و مذهبی است. ها اندک می رزشسایر ا

 

 ج( تحلیل محتوای کیفی

به منظور تحلیل محتوای کیفی سند تحول از لحاظ رویکردی که نسبت به نهاد علم اتخاذ کرده 

 به بررسی محتوایی فرازهایی از آن پرداخته شده است:

 و اجتماعی است نهادی»آمده است: « لیم و تربیت رسمینظام تع»( در بخشی از تعریف 1

(. در تعریف مذکور 14: 1331سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، «)یافته... سازمان و فرهنگی

 بودن نهاد تعلیم و تربیت به میان نیامده است.اسمی از علمی و فناورانه

 در تربیت و تعلیم فلسفه رد مندرج های ساحت»های تربیت چنین آمده:  در تعریف ساحت ب(

 و زیباشناختی تربیت و اخلاقی، تعلیم و عبادی اعتقادی، تربیت و تعلیم ایران جمهوری اسلامی

سند تحول «)باشد می فناورانه و علمی تربیت و تعلیم و حرفه ای، اقتصادی تربیت و تعلیم هنری،

 (11: 1331بنیادین آموزش و پرورش، 

اند. توجه به دو  ی و فناوری در نظام تعلیم و تربیت التفات نمودهنگارندگان سند به ساحت علم

ساحت علم و فناوری و عدم تقلیل هر کدام از این دو ساحت به دیگری نیز قابل تأمل است. اما 

بندی، ساحت علم و فناوری در آخر بند قرار ی قابل توجه آن است که از لحاظ اولویت نکته

نگرانه به ابعاد دین نیز  ی جزیی گیری دینی نگارندگان در اشاره تگرفته است. از سویی دیگر، جه

کاملاً مشهود است. یکی از تعاریف دین که اکثر علمای دین بر آن اتفاق نظر دارند این است که 

توانستند  باشد. نگارندگان سند می دین شامل: اعتقادات)باورها(، عبادات)مناسک( و اخلاقیات می

 استفاده کنند.« تعلیم و تربیت دینی»اد دین از عبارت به جای اشاره به ابع

 رسمی تربیت و تعلیم کانون عنوان به مدرسه»( در تعریف کارکردهای مدرسه آمده است : 2

(. در 12: 1331سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، «) تربیتی... های تجربه کسب و محل عمومی

آموزان در مدرسه لازم است کسب کنند اشاره  دانشای که  این تعریف به تجارب علمی و فناورانه

 اند. نشده است. به عبارت دیگر، بعد تعلیم و آموزش را به بعد تربیت و پرورش تقلیل داده

اند آن گاه به ذکر موردی  ها پرداخته های ارزشی ابتدا به تعریف این گزاره ( در بخش گزاره3

 امام حضرت عملی و نظری میراث»ه این است: ها اشاره شده است. یکی از موارد اشاره شد آن
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)سند تحول  «فقیه ولایت و اساسی قانون اسلامی، انقلاب با پیوند و تعمیق علاقه )ره(، خمینی

 (.11: 1331بنیادین آموزش و پرورش، 

تواند در نهاد تعلیم و تربیت اثرساز شود که  میراث نظری و عملی امام خمینی)ره( زمانی می

شود و این امر نیازمند تغییر کردار فراگیران و همنوا نمودن آن با « نهادینه»این نهاد  این میراث در

 -متخصص»شود که نگارندگان سند در مقام  این میراث است. چنین امری زمانی محقق می

ای دیدن وارد میدان شوند. تدوین سند تنها با اتکاء صرف به  با رویکرد شبکه« شناس جامعه

ای، ملی و  ای و بدون توجه به شرایط جامعه)محلی، متطقه می و تعلقات رشتههای عل اندوخته

 کردن تعلیم و تربیت نخواهد انجامید. « اسلامیزه»جهانی( به 

و  1(ANTشبکه)-گر ی کنش ای عمل کردن برگرفته از نظریه ای دیدن و شبکه مفهوم شبکه

 سازی، شبکه به شبکه - گر شکن ی نظریه در توجه عمده و تأکید»مفاهیم اساسی آن است. 

 -گران)انسان  کنش میان زنی چانه و گفتگوها و شود ساخته می هایی که شبکه و ها ائتلاف گران، کنش

2« ترجمه»آن،  محوری مفهوم و انسان و...( است غیر - انسان انسان،
 ستیز رهیافت، این در است. 

 فرایندهای توصیف و نظریه، کشف ینا هدف و است اساسی بسیار، نظام، و شبکه یک ایجاد برای

 کشف فرایندهایی دیگر، عبارت به و بخشی و مقاومت اجتماعی، نظم گیری نظم الگویابی، داخلی

کنند.  می ایجاد دهندهنظم آثار که است فرایندهایی ترجمه، شوند. می ترجمه نامیده اغلب که است

 یک مانند دیگر، چیزی با گر کنش یک شدننهاده برابر امکان و شکل( دگرگونی)تغییر مبین ترجمه،

 یک ی اراده به دیگران، مقاومت حال در ی اراده بازگرداندن یترجمه طور ساده، است. به شبکه

 (.113: 1321زاده و توکل،  )مهدی است شبکه در گر کنش

در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش به عناصر مختلفی اشاره شده است اما در خصوص 

کردن به  ی امور به یکدیگر سخنی به میان نیامده است. از اسلامی سازی و ترجمه شبکهی  نحوه

 شدن، سخنی گفته نشده است.صورت کلی بحث شده اما از اسلامیزه

 گسترش»پردازی آمده است:  راهبردهای کلان در خصوص فرهنگ نظریه 1فصل  1هـ( در بند 

 تجربیات مستندسازی و پردازینظریه وآوری،ن خلاقیت و ارزشیابی، و پژوهش فرهنگ تعمیق و

                                                
1 Actor Network Theort 
2 translating 
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سند تحول بنیادین آموزش و «)عمومی رسمی تربیت و تعلیم نظام در بومی تربیتی - علمی

 (22: 1331پرورش، 

ی سیاه و  ها به جعبه ها، تبدیل شبکه نمودن شبکهخلاقیت و نوآوری حاصل متقارن عمل

 )مانند شود می تبدیل سیاه ی جعبه یک به نهایت در مستقر، ی شبکه یک»باشد.  ها می بازکردن آن

 ی این شده تثبیت شناسی هاروارد(. معرفت مانند دانشگاه یک آموزش سنتی، پزشکی در ی شیوه

 بدیهی مفرط( شدنساده آن)به دلیل عناصر یا شبکه این چون دهد، نمی قرار سوال مورد را شبکه

 یا اشیاء افراد، توانند می های سیاه، شود. جعبه می گذشته ها آن کنار از تفاوت بی و شوند می انگاشته

 بدیهی ای مجموعه و استانداردها، واقعیات کامپیوتر، ها، جدول مرجع، متون مثلاً باشند. ها شبکه

 محسوب دستی اعضای شبکه، دم ی روزانه زندگی در که هستند نامتجانس عناصر از انگاشته

 عناصر  ارتباطات در سیاه را های جعبه این گیری شکل نگیچگو شبکه، گر کنش رهیافت شوند. می

 (.111: 1321زاده و توکل،  )مهدی گشاید می باز را سیاه های جعبه این و کند می بررسی شبکه

گیری از واژگان تأکیدی نظیر: باید، نباید، لازم، ملتزم،  انداز با بهرههای ارزشی سند چشم گزاره

 داند: ها را منتفی می ایجاد کرده است اما هر گونه بازکردن این جعبهی سیاه  بند، نوعی جعبه پای

 تمام است لازم که است نبایدهایی اساسی و بایدها ها، ارزش بیانیه در مندرج ارزشی های گزاره

ی  همه و بوده ها آن با هماهنگ عمومی رسمی تربیت تعلیم و نظام هایمؤلفه و اجزا

)سند تحول بنیادین آموزش و  باشند ها آن به بند پای و ملتزم منظا کارگزاران و گذاران سیاست

 (.11: 1331پرورش، 

گونه که گفته  همان -پردازی حاصل مناقشات است و این مناقشات خلاقیت، نوآوری و نظریه

 1«ای یافته شک سازمان»پردازی حاصل  شود. نظریه پذیر میهای سیاه امکان با بازکردن جعبه -شد

 های یقینی سنخیت چندانی ندارد. ها یاد کرد. علم با گزاره در هنجارهای علم از آن 2وناست که مرت

 های عملیاتی و راهکارها آمده است: هدف 2و( در فصل 

 وظایف و نیازها ها، ویژگی با آشنایی جهت آموزاندانش برای آموزشی محتوای تدوین و تهیه

()سند تحول بنیادین آموزش و 4 -1 )راهکاراسلامی معیارهای و ها ارزش در چارچوب خانواده

 های دوره تمام برای آموزی و مهارت کارآفرینی جامع ی برنامه اجرای و (. تنظیم32: 1331پرورش، 

                                                
1 Organized skepticism 
2 Robert K. Merton 
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 و برنامه درسی در توسعه پنجم یبرنامه پایان تا متوسطه یدوره آموزاندانش ویژه به تحصیلی

 (.1331:44ش و پرورش، ()سند تحول بنیادین آموز1 -1 آموزشی)راهکار

ی علم و جامعه، برگرفته از  رویکرد سند تحول بنیادین آموزش و پرورش نسبت به رابطه

ی ایران سایه انداخته است و آن، اعتقاد به  رویکرد غالبی است که تاکنون بر فضای علمی جامعه

بی از علم ندارد و های این مدل، مردم درک مناس باشد. بر اساس آموزه می 1نقصانی(«)مدل کمبود»

ها آموزش داد. این مدل  به اصطلاح در این زمینه دچار کمبود هستند؛ لذا باید دانش و علم را به آن

 گیرد و قایل به فرایند آموزش از فرادست های ضمنی مردم را نادیده می تمامی معرفت

 باشد.  دهندگان( به فرودست )فراگیران( می )آموزش

 

 گیری نتیجه

یزی جهت ارتقاء سطح کمی و کیفی نظام تعلیم و تربیت به منظور ساختن نیروی ر برنامه

های علمی و تربیتی نظام جمهوری اسلامی ایران یکی از  آفرین و تحقق بخش آرمان انسانی تحول

رود؛ لذا به منظور تحقق این امر مهم  شمار می  های وزارت آموزش و پرورش به ترین مأموریت مهم

دین آموزش و پرورش ایران تدوین شد و به تصویب شورای عالی انقلاب فرهنگی سند تحول بنیا

انداز نظام تعلیم و تربیت رسمی تلقی شده و اصول ی راه و چشم رسید. سند مذکور به عنوان نقشه

 باشد.  الاجرا میریزان مربوطه لازم و ارکان آن برای مسئولین و برنامه

ی  آموزش و پرورش و رویکرد نگارندگان آن در نحوه گفتمان حاکم بر سند تحول بنیادین

ی علم از نکات اصلی و کلیدی است که باید به آن توجه نمود. چنین ضرورتی  مواجهه با مقوله

طلبد و چنین امر به معنی  متکی بر این اصل است که هر نهادی گفتمان و زبان خاص خود را می

شک، ساختار گفتمان  ها)سکولاریزم( نیست. بی نجدایی دو نهاد از یکدیگر و عدم تعامل بین آ

بودن آداب و دینی با گفتمان علمی و گفتمان ادبی متفاوت است و این امر به دلیل متفاوت

های  ی مواجهه با مناقشات، ابزارهای بلاغی و روش ها، نحوه هنجارها، فضای مفهومی، نوع استعاره

 سازی است.  اقناع

ها و  دار در معرفی اهداف، برنامه های نشان های ارزشی و واژه ارهها، گز کارگیری استعاره به

ی با اهداف و  راهکارهای تربیتی)بعد تزکیه( سند تحول امری بایسته و طبیعی است؛ اما در مواجهه

                                                
1 Deficit Model 
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نشان  های علمی)بعد تعلیم( چنین امری مرسوم نیست. ادبیات علمی مبتنی بر واژگان بی برنامه

مرجعیت علمی »این امر کمتر توجه شده است. به عنوان مثال آرمان کسب  است. در سند مذکور به

های ارزشی  بندی با دال در مفصل« مرجعیت»نظیر « مرکزی دالی»ناظر بر این ادعاست؛ زیرا « جهان

های مرکزی  های علمی است. دال ی گفتمان دینی در معرفی اهداف و برنامه کنندهدیگر، ترسیم

بندی با ی عدل جهانی)مهدوی(، حیات طیبه، در مفصل ار اسلامی، جامعهدیگر نظیر، نظام معی

پذیری و دانش و  اند. دال خالی سند تحول بنیادین، الگوی فرهنگ های دیگر نیز از این قبیل دال

 معرفت ضمنی است.

های قدیم  مدل نقصانی( و شیوه«)مدل کمبود»سند تحول بنیادین آموزش و پرورش متکی بر 

های عمومی و  باشد. بر اساس مفروضات این مدل، مردم در دانش عمومی، نگرش ش میتولید دان

باشند. به عبارتی دیگر، مردم در این خصوص  ی جامعه و دانش( دارای کمبود میاعتماد)رابطه

ها یاد  ی دانایان جامعه است که امور مذکور را از طریق فرایند آموزش به آن اند و وظیفه نادان

افزایی و  ی کشور افزایش مدارس، مؤسسات دانش اساس چنین مدلی، تنها راه توسعهبر  بدهند.

توان از طریق آموزش به افراد یاد  ها را نیز می دار آن است که مهارت هاست. این مدل داعیهدانشگاه

های جدید تولید دانش  از نظر این مدل امری آموختنی است؛ در حالی که شیوه« گی نخبه»داد. 

 باشد.  دهندگان می و تعامل بین فراگیران و آموزش« سازی شبکه»ر متکی ب
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